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Создание специальных условий обучения и воспитания для детей с особыми 

образовательными потребностями, состояние которых препятствует 

освоению образовательных программ общего образования и среды. 

 

Ребенок с особыми образовательными потребностями - это новое для 

современного общества понятие. Появление этого термина свидетельствует о 

взрослении нашего общества, оно поворачивается 

лицом ребенку, имеющему особенности развития, будь то ребенок с 

ограниченными возможностями или просто попавший в тяжелую жизненную 

ситуацию.  

В настоящее время вытесняются понятия аномального ребенка, ребенка с 

нарушениями в развитии, ребенка с отклоняющимся развитием. Общество больше 

не делится на «нормальное» большинство и «ненормальное» меньшинство. 
Понятие «дети с особыми образовательными потребностями» охватывает 

всех учащихся, чьи образовательные проблемы выходят за границы общепринятой 

нормы. Общепринятый термин «дети с особыми образовательными 

потребностями» делает ударение на необходимости обеспечения дополнительной 

поддержки в обучении детей, которые имеют определенные особенности в 

развитии. 
В основе педагогической классификации нарушений лежит характер особых 

образовательных потребностей детей с нарушениями в развитии и степень 

нарушения.  

Наиболее распространенными основаниями являются следующие:  

1. причины нарушений;  

2. виды нарушений с последующей конкретизацией их характера;  

3. последствия нарушений, которые сказываются в дальнейшей жизни.  

Необходимо отметить тот факт, что некоторые подгруппы детей с особыми 

образовательными потребностями переходят из одной классификации в другую, 

иные представлены в единичных вариантах, или из одной системы в другой 

объединяются.  

Наиболее популярная, на наш взгляд, классификация В.В. Лебединского.  

Различают следующие категории детей с нарушениями в развитии:  

1) дети с нарушениями слуха (глухие, слабослышащие, позднооглохшие);  

2) дети с нарушениями зрения (слепые, слабовидящие);  

3) дети с нарушениями речи;  

4) дети с нарушениями интеллекта (умственно отсталые дети);  

5) дети с задержкой психического развития (ЗПР);  

6) дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата (ДЦП);  

7) дети с нарушениями эмоционально-волевой сферы;  

8) дети с множественными нарушениями (сочетание 2-х или 3-х нарушений).  

 

Дети с особыми образовательными потребностями 
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Одной из фундаментальных потребностей человека является потребность в 

образовании. Она возникает и развивается в определенном социальном контексте, 

проявляясь в различных видах деятельности.  

Образовательная потребность представляет собой обусловленное 

социокультурными доминантами активно-деятельностное отношение человека к 

сфере знания, являющееся сущностной характеристикой его развития, 

самоопределения и самореализации. Потребность в образовании - это сложная 

комплексная потребность, имеющая свою структуру и конкретизирующаяся в 

таких потребностях, как потребности в знаниях, умениях, навыках, общении, 

самообразовании, самореализации, самоактуализации.  

Особые образовательные потребности детей - «спектр образовательных и 

реабилитационных средств и условий, в которых нуждаются дети данной категории 

и которые им необходимы для реализации права на образование и права на 

интеграцию в образовательном пространстве образовательной организации».    

Продолжим обозначать круг образовательных потребностей детей с ОВЗ:  

• Потребность в как можно более раннем выявлении первичного нарушения в 

развитии.  

• Потребность в целенаправленном специальном обучении, которое должно 

начинаться сразу же после диагностики первичного нарушения в развитии, 

независимо от возраста ребенка. Игнорирование целенаправленной психолого-

педагогической помощи приводит к необратимым потерям в достижении 

возможного уровня реабилитационного потенциала ребенка.  

• Потребность в своевременном определении всех направлений развития 

«социального вывиха», которые могут возникнуть у ребенка в силу характера 

первичного нарушения, и возраста, в котором оно наступило.  
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• Потребность во введении в содержание обучения ребенка с ОВЗ специальных 

разделов, ориентированных на целенаправленное решение задач его развития. 

Например, ребенок с нарушением зрения, зрения и слуха, интеллекта нуждается в 

специальном разделе обучения - социально-бытовой ориентации, где он изучает 

функции различных социальных служб и правила элементарного социального 

поведения в быту, правила социального взаимодействия, коммуникации.  

• Потребность в построении «обходных путей» обучения, использованы 

специфические средства, которые не применяются в образовании нормально 

развивающегося ребенка.  

• Потребность в индивидуальном подходе, в целостности планирования и 

реализации индивидуального образовательного маршрута, адаптированной 

образовательной программы.  

• Потребность в системном мониторинге успешности овладения детьми 

адаптированной образовательной программой и соответствия этих программ их 

познавательным возможностям.  

• Потребность в специфическом использования традиционных методов 

обучения. Коррекционная направленность применения традиционных методов 

обучения, а также коррекционная направленность предметного преподавания, 

воспитательного воздействия и досуговой деятельности.  

• Потребность в том, чтобы проведение коррекционно-педагогического 

процесса осуществлялось специальными педагогами (тифлопедагогами, 

сурдопедагогами, дефектологами, логопедами).  

• Потребность в организации доступной образовательной среды.  

• Потребность во включении семьи в процесс образования ребенка и особая 

подготовка родителей силами специалистов.  

• Потребность в медико-психолого-педагогическом сопровождении.  

• Потребность специфической работы по профессиональной ориентации.  

• Потребность во всесторонней оценке потребностей и необходимых ресурсов 

для нормального функционирования семьи ребенка с ОВЗ.  

Под специальными условиями для получения образования обучающимися с 

ограниченными возможностями здоровья в Федеральном законе «Об образовании 

в Российской Федерации» понимаются условия обучения, воспитания и развития 

таких обучающихся, включающие в себя использование специальных 

образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных 

учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных 

технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, 

предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся 

необходимую техническую помощь, проведение групповых и индивидуальных 

коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, 

осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых 

невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися 

с ограниченными возможностями здоровья.  

 Значительное разнообразие  особых образовательных потребностей детей с 

ОВЗ определяет и значительную вариативность специальных образовательных 
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условий, распределенных по различным ресурсным сферам (материально-

техническое обеспечение, включая и архитектурные условия, кадровое, 

информационное, программно-методическое и т.п.).  

Таким образом, можно говорить о целостной системе специальных 

образовательных условий: начиная с предельно общих, необходимых для всех 

категорий детей с ОВЗ, до индивидуальных, определяющих эффективность 

реализации образовательного процесса и социальной адаптированности ребенка в 

соответствии с его особенностями и образовательными возможностями.  

И.Д. Маркевич и Л.Ф. Фатихова рассматривают особые образовательные 

потребности детей с ОВЗ в качестве особых условий организации обучения и 

воспитания, а также получения ими специальной психолого-педагогической 

помощи.  

Реализуя образовательные потребности детей с ОВЗ следует опираться на:  

• способы коммуникации  ребенка с ОВЗ с окружающими;  

• особенности усвоения и использования бытовых навыков, уровень их 

сформированности относительно возрастной нормы;  

• специфику речевой деятельности, знание и представление об окружающем 

мире;  

• наиболее типичные особенности индивидуального поведения.  

Современные научные представления позволили ученым выделить общие для 

разных категорий детей с нарушениями психофизического развития особые 

образовательные потребности.  

В аспекте времени начала специального образования - потребность в 

совпадении начала целенаправленного обучения с моментом определения 

нарушения в развитии ребёнка.  

В аспекте содержания образования - потребность во введении специальных 

разделов обучения, отсутствующих в содержании образования нормально 

развивающегося ребёнка (например, занятия по развитию слухозрительного и 

зрительного восприятия речи у глухих, слабослышащих и позднооглохших детей, 

и др.).  

В аспекте методов и средств обучения - потребность в построении «обходных 

путей», использовании специфических средств обучения, современных 

коррекционных технологий.  

В аспекте организации обучения - потребность в качественной 

индивидуализации обучения, в разработке и реализации адаптированной 

образовательной программы для конкретного ребенка с ОВЗ.  

В аспекте границ образовательного пространства - потребность в 

максимальном расширении образовательного пространства за пределы 

образовательного учреждения.  

В аспекте продолжительности образования - потребность в 

пролонгированности процесса обучения и выход за рамки школьного возраста 

(вертикаль образовательной инклюзии: детский сад, школа, техникум, 

университет).  
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В аспекте определения круга специалистов, участвующих в образовании, 

модели их эффективного взаимодействия.  

Таким образом, можно сделать следующие выводы:  

Признание за детьми с ОВЗ особых образовательных потребностей, позволяет 

им иметь равный доступ к образованию.  

Индивидуальную образовательную траекторию можно понимать, как процесс 

последовательного удовлетворения потребностей в образовании и формирования 

новых.  

В зависимости от степени ограничения возможностей и в первую очередь от 

сохранности интеллектуальных возможностей, а также от качества и 

своевременности создания специальных образовательных условий лица с особыми 

образовательными потребностями могут осваивать разные уровни образования.  

Детям, имеющим ОВЗ, очень важна родительская включенность в процесс 

образовательной инклюзии, в процесс освоения ими новой социальной роли - роли 

ученика. Согласованные действия родителей и педагогов в организации процесса 

подготовки ребенка с ОВЗ к школе предупредят школьную дезадаптацию: 

бытовые, повседневные ситуации богаты обучающим материалом, позволяющим 

сформировать, закрепить, обогатить различные составляющие психологической 

готовности ребенка к школе.  

Создание специальных образовательных условий в образовательной 

организации 

Процесс выявления детей, нуждающихся в специальных образовательных 

условиях, определение этих условий и их создание организуется следующим 

образом  

1. Детям с ОВЗ необходимо получить в медицинских организациях 

медицинские  заключения  с  рекомендациями  по  организации 

образовательного процесса.  

2. ПМПК проводит комплексное психолого-медико-педагогическое 

обследование детей в целях своевременного выявления особенностей в физическом 

и (или) психическом развитии и (или) отклонений в поведении детей, готовит по 

результатам обследования детей рекомендации по созданию специальных условий 

образования, а также подтверждает, уточняет или изменяет ранее данные 

рекомендации.  

3. Консилиум организации определяет характер, продолжительность и 

эффективность создания специальных образовательных условий, составляет 

коллегиальное заключение ППк, которое содержит обобщенную характеристику 

структуры психофизического развития ребенка и рекомендации по специальным 

условиям и адаптированную образовательную программу (если это необходимо), 

обобщающую рекомендации специалистов.  Заключения специалистов, 

коллегиальное заключение ППк доводятся до сведения родителей (законных 

представителей) в доступной для понимания форме, предложенные рекомендации 

реализуются только с их согласия.  

4. Педагогические работники совместно составляют программу коррекционной 

работы, представляют ее для обсуждения и согласования Управляющему Совету 
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школы, а впоследствии реализуют. Любая программа постоянно нуждается в 

оценке реализации, коррекции и доработке.  

5. Одним из основных механизмов реализации коррекционной работы является 

оптимально выстроенное взаимодействие специалистов образовательного 

учреждения, обеспечивающее системное сопровождение детей с ограниченными 

возможностями здоровья специалистами различного профиля в образовательном 

процессе.  

6. В системе образования должны быть созданы условия для комплексного 

взаимодействия общеобразовательных, специальных (коррекционных) и научных 

учреждений, обеспечивающих возможность восполнения недостающих кадровых 

ресурсов, ведения постоянной методической поддержки, получения оперативных 

консультаций по вопросам реализации основной образовательной программы 

начального общего образования детей с ОВЗ, использования научно обоснованных 

и достоверных инновационных разработок в области коррекционной педагогики.  

7. Для различных категорий детей с ОВЗ в зависимости от их особенностей 

каждый из приведенных выше компонентов специальных условий, 

обеспечивающих реализацию необходимого уровня и качества образования, а 

также необходимую социализацию этой категории детей,  должен будет 

реализовываться в различной степени выраженности, в различном качестве и 

объеме. Так, например, материально-техническое обеспечение как один из 

неотъемлемых компонентов в максимально степени будет присутствовать при 

создании инклюзивного образовательного пространства для детей с нарушениями 

слуха и зрения за счет такой важной для их обучения и воспитания составляющей 

как технические средства обучения, в то время как для детей с различными 

расстройствами аутистического спектра ТСО не будут иметь такого 

превалирующего значения. В то же время для последних «центр тяжести» 

специальных условий будет сдвигаться на наличие специальным образом 

подготовленных сопровождающих (тьюторов) и другие организационно-

педагогические условия. А для детей с нарушениями опорно-двигательного 

аппарата (при этом при отсутствии, как правило, сопутствующих нарушений слуха 

или зрения)  на первый план помимо создания безбарьерной архитектурной среды, 

как важнейшего для них условия организации образовательных условий, выходит 

особенности построения программно-методического обеспечения, в частности, 

организация педагогического процесса в соответствии с операционально-

деятельностными возможностями ребенка инвалида вследствие ДЦП.   

Таким образом, при создании индивидуально ориентированных условий 

реализации образовательного процесса для конкретного ребенка с какими-либо 

ограниченными возможностями здоровья и особыми потребностями 

«проявляется» вся общая спецификация образовательных условий, которая каждый 

раз должна быть модифицирована, индивидуализирована в соответствии 

возможностями и особенностями данного ребенка. Именно такой процесс 

варьирования, индивидуализации специальных условий реализации заданного 

индивидуального образовательного маршрута должен лежать как в основе 

деятельности психолого-медико-педагогических комиссий – в его итоговом 
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заключении, определяющем образовательный маршрут и условия его реализации, 

так и в деятельности консилиума образовательного учреждения. Наиболее важно, 

чтобы подобным образом разрабатываемые условия были включены в 

адаптированную с учетом индивидуальных особенностей детей  образовательную 

программу в качестве одного из ее компонентов. Точно также важно, чтобы в 

процессе оценки эффективности реализации АОП было уделено место оценке 

качества и полноты создания для данного ребенка с ОВЗ этих условий 

полноценного его включения в образовательный процесс в соответствии с его 

индивидуальными особенностями и возможностями.  

 

 


